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I. INTRODUCCION

Las razones por las que nos impulsa a realizar esta investigacion de la
retroalimentacion como proceso de aprendizaje en nifios del nivel inicial, en
nuestro proyecto integrador numero 4, es que, la retroalimentacién es
fundamental para la evaluacién de los estudiantes; por lo tanto, el papel del
maestro es, proporcionar comentarios, Interactuar con los estudiantes y tratar los
errores y dificultades de los estudiantes ayudara a los estudiantes a involucrarse
y reflexionar sobre sus propuestas para desarrollar sus propias estrategias o
caminos de solucion adecuados para las tareas. Minedu (2017). En nuestras
practicas pre profesionales se ha visto que la maestra al hacer la
retroalimentacion, muchas veces no usa la estrategia adecuada para con los
alumnos, muchas veces carece de un reforzamiento constructivo y mas enfocado
en la critica.

Por lo tanto, nosotras como futuras maestra de educacion inicial, queremos
aprender hacer una buena retroalimentacion hacia nuestros estudiantes, desde
nuestra practica pedagégica nos hemos propuesto desarrollar este proyecto
integrador para lo cual nos planteamos la siguiente pregunta de investigacion
¢,Como influye la retroalimentacion en los aprendizajes de los nifios del nivel
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Asimismo, Segun la Ley de Institutos de Educacion Superior y la Carera Publica
de sus Docentes, la Ley Nacional 30512, uno de los tres componentes del
curriculo de formacion inicial docente es la practica pedagodgica y la
investigacion. La practica se considera un espacio para la investigacion desde
una perspectiva articuladora. Desarrolla un conjunto de experiencias formativas
gue permiten la integracion de las competencias desarrolladas en los

4



componentes de la formacién general y especifica, en correspondencia con el
perfil de egreso. El V al X semestre tienen una practica preprofesional
especializada y especializada que tiene como objetivo desarrollar su
pensamiento creativo, reflexivo y critico al planificar y llevar a cabo sesiones de
aprendizaje reales en varios contextos de las Il.EE.

1.1.1 SITUACION DIAGNOSTICA
La retroalimentacién es esencial para el proceso de ensefianza —
aprendizaje en los estudiantes de todos los niveles de educacion, es por eso
gue nos enfocamos en una investigacion sobre esta problematica en el
proceso de aprendizaje de los nifios del nivel inicial a continuacion se dara
algunos conceptos de nuestras variables en estudio como son la
retroalimentacion y el aprendizaje.

Segun, Minedu (2020), nos dice que la retroalimentacién implica brindar al
estudiante informacién que describa sus progresos o logros en relacion con los
criterios de evaluacion.

Asi mismo, (Brookhart, 2017 como se citd en Tamayo, 2023) nos dice que la
retroalimentacion es una parte del entorno evaluativo del aula, donde los
estudiantes pueden aceptar las criticas como algo positivo al entender que el
aprendizaje se lleva a cabo a través de la practica. Una parte de esta cultura es
la retroalimentacién, que ayuda al aula a recuperar y valorar las ideas para
mejorar. Los estudiantes son capaces de planificar, recibir comentarios y mejorar

Por otra parte, (Piaget, 1982, como se citd en Santana, 2016), nos dice que el
aprendizaje es el proceso mediante el cual una persona genera o construye
conocimiento a través de la experiencia, manipulando objetos e interactuando
con otras personas. El término para este proceso es asimilacion y acomodacion.
Los errores cognitivos de los nifios deben ser considerados oportunidades para
el aprendizaje en lugar de fracasos. Estos errores muestran los limites de su
pensamiento en un momento determinado, y al enfrentarlos, los nifios pueden

reevaluar y cambiar sus esquemas mentales.
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Por su parte Minedu (2016). Nos dice que el aprendizaje ocurre cuando una



persona experimenta un cambio relativamente duradero en su comportamiento,
pensamientos o0 sentimientos como resultado de su experiencia e interaccion
consciente con su entorno 0 con otras personas. Tenemos la capacidad de
registrar, analizar, razonar y valorar nuestras experiencias desde la infancia
hasta la madurez al convertir nuestras percepciones y deducciones en
conocimiento.

En el ambito internacional investigaciones como de Barrionuevo (2023), en
Ecuador, cuyo objetivo fue, analizar la evaluacion formativa como estrategia para
la retroalimentacion de aprendizajes en nifios y nifias de 3 a 4 afios en la Escuela

de Educacion Basica “Marcial Augusto Soria.
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fundamental y se deber aplicar con las mejores estrategias para profundizar los
aprendizajes de los estudiantes.

Asimismo, tenemos en el ambito nacional tenemos a Del Aguila (2021), en
Pucallpa, cuyo objetivo fue, Determinar la relacion existente entre |

o))

retroalimentacion formativa y el desarrollo socio- afectivo en nifios de educacion
inicial de la institucién educativa inicial N° 481 Fray Martin- Pucallpa, 2021. [l

|
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mucho, ya que, se determina que la retroalimentaciéon si tiene una relacién
directa con el desarrollo socio afectivo, contribuye a cambiar el comportamiento
y el pensamiento de los estudiantes.

Ademas, en el &mbito local tenemos a Merino (2021), en la cuidad de Chiclayo,

° 121 “Nuestra Senora del Pilar’ de la ciudad de Chiclayo
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Se considera que este estudio retroalimentacion en la competencia de cantidad,
nos ha sido util como practicantes, para poder mejorar como brindamos
retroalimentacion a nuestros estudiantes, favoreciendo la autonomia de los

mismos.

En los estudiantes del nivel inicial se observa la siguiente problematica; que,
durante el desarrollo de las sesiones, la docente no aplica estrategias
adecuadas
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para retroalimentar a los nifios, por lo que no orienta oportunamente al estudiante

a hacer una reflexion explicita sobre como aprende, sobre las dificultades que
tiene para aprender, el ritmo de su aprendizaje y las necesidades de algunos



soportes o estrategias para mejorar su aprendizaje. También se observa la poca
mediacion del docente en el proceso de aprendizaje lo cual dificulta desarrollar
en los estudiantes la construccion de su autonomia. En este contexto los
estudiantes presentan dificultad en el desarrollo de sus competencias, no se
explora adecuadamente sus saberes previos y estrategias para resolver
problemas y enfrentar los retos pedagogicos que cada dia se les propone.

En las aulas de 3,4 y 5 afios se observado la siguiente problematica que al
momento de retroalimentar a los estudiantes la docente no utiliza adecuadas
estrategias metodoldgicas, realizando una retroalimentacion elemental en los
estudiantes, que no ayuda a la mejora de los aprendizajes, al no realiza una
retroalimentacion formativa no hace participe a los nifios y nifias de sus propios
aprendizajes limitando el aprendizaje en los estudiantes.

Al momento de realizar mis practicas pre profesionales en nifilos del nivel inicial
se observa la siguiente problematica, que los nifios al momento de realizar su
sesién de aprendizaje la docente al explicar el tema a desarrollar observé que no
prestaban atencién y al hacer las preguntas correspondientes eran preguntas
cerradas, esto no permitio al nifio dar su punto de visto sobre el tema que se
estaba desarrollando, tampoco se reflejé una critica sobre lo aprendido ni la toma
de acciones para mejorar su desempefio.

En los estudiantes del nivel inicial he podido observar la siguiente problematica
gue la retroalimentacion que la maestra hace no es de manera constructiva, no
es afectiva, o simplemente no se hace una retroalimentacion a los aprendizajes
de los estudiantes; he evidenciado cuando la maestra explica el tema en
desarrollo y al hacer las preguntas respectivas las hace el tipo de preguntas
cerradas no permitiendo al nifio dar su punto de vista sobre el tema en desarrollo,
menos la reflexién criticamente sobre lo aprendido, ni la toma de acciones para
mejorar su desempefio.

De lo antes mencionado vemos que la participacion del maestro en el proceso
de retroalimentacion es fundamental. Dependiendo de como interactie con los
estudiantes y como aborde sus errores y dificultades, hara que se involucren y
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reflexionen sobre sus propuestas, lo que le permitird desarrollar sus propias

estrategias o caminos de solucion adecuados para una tarea Minedu (2017). Es
por ello que evidenciando esta problemética se tiene a bien formular los
siguientes problemas:



ll. FORMULACION DE PROBLEMAS

1.1.2.1. PROBLEMA GENERAL
¢ Como influye la retroalimentacion en los aprendizajes de los nifios en el nivel

inicial?

1.1.3.1. PROBLEMAS ESPECIFICOS

> ¢ Cuales es el marco tedrico que fundamentan la retroalimentacion
de los aprendizajes de los nifios del nivel inicial?

> ¢ Cudl es la importancia de la retroalimentacion en los aprendizajes
de los nifios en el nivel inicial?

> ¢ Cudles son las teorias que fundamenta las dimensiones de la
retroalimentacion de nifios del nivel inicial?

> ¢ Cudles son las estrategias de retroalimentacion para mejorar los
aprendizajes de los nifios del nivel inicial?

> ¢ Cudles es el marco teérico que fundamenta el aprendizaje de los
nifios del nivel inicial?

> ¢ Cudl es la importancia de los aprendizajes de los nifios en el nivel
inicial?

> ¢ Cudles son las teorias que fundamenta las dimensiones del

aprendizaje de nifios del nivel inicial?

1.1.2 FORMULACION DE OBJETIVO

1.1.4.1. OBJETIVO GENERAL
> Analizar la influencia de la retroalimentacion en los aprendizajes

de los nifios en el nivel inicial.

1.1.4.1. OBJETIVOS ESPECIFICOS
> |dentificar el marco teérico que fundamenta la retroalimentacion

de los aprendizajes de los nifios del nivel inicial.
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> Determinar la importancia de la retroalimentacién en los

aprendizajes de los nifios del nivel inicial.

> |dentificar las teorias que fundamentan las dimensiones de la



retroalimentacion y aprendizaje de nifios del nivel inicial.

> Determinar las estrategias de retroalimentacion para mejorar
aprendizajes de los nifios del nivel inicial.

> |dentificar el marco tedrico que fundamenta las dimensiones de
los aprendizajes de los nifios del nivel inicial.

> Determinar la importancia de los aprendizajes de los nifios del
nivel inicial.

> |dentificar las teorias que fundamentan las dimensiones del

aprendizaje de nifios del nivel inicial.

1.1.3 FORMULACION DE HIPOTESIS

1.1.4.1. HIPOTESIS GENERAL:
Hi: Existe relacion significativa entre la retroalimentacion y los
aprendizajes de los nifios del nivel Inicial.

1.1.4.2. HIPOTESIS ESPECIFICO:
Ho: No existe relacion significativa entre la retroalimentacion y los
aprendizajes de los nifios del nivel Inicial.

1.1.4 JUSTIFICACION
Considerando cuenta los desafios actuales que enfrentan las instituciones
educativas como es la retroalimentacion que se imparte por aparte de las
maestras hacia los alumnos, el mismo que facilita el proceso de ensefianza —
aprendizaje. Por lo que en el estudio se plantea la influencia de la
retroalimentacion en el proceso de ensefianza en nifios del nivel inicial.

1.1.4.1 TEORICA
Méndez (2012) cuando el propésito de la investigacion es generar reflexion y
debate académico sobre el conocimiento existente, confrontar una teoria,
contrastar resultados o hacer epistemologia del conocimiento existente, la
investigacion tiene una justificacion tedrica.
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La investigacion se justifica tedricamente en la retroalimentacion debe enfocarse

en las fortalezas y debilidades de los trabajos de los estudiantes para identificar
o construir con ellos los préximos pasos para mejorar. La retroalimentacién debe



apoyar el proceso de aprendizaje. Por lo tanto, debe ser constructiva, transmitida
oportunamente, siempre creible y verdadera, mencionado por Minedu (2021).
Esta sirve al estudiante para reconocer su nivel de desempefio y constituye un
punto de partida para la autoevaluacion lo que contribuye a la toma oportuna de
medidas. También, es importante pues a través de ella el docente conoce cudl
es el estado inicial del aprendiz, con qué recursos cognitivos cuenta para
construir los nuevos conocimientos, de esta manera podra planear
eficientemente la informacién mediante la cual prestara ayuda al estudiante con
el propésito de que pueda realmente aprender de modo significativo,
mencionado por Stobar (2010). Por los mismos motivos son relevantes en la
practica y en lo social.

1.1.4.2 PRACTICA
Baena (2017), La justificacion teérica estd relacionada con la inquietud del
investigador por profundizar los enfoques tedricos que tratan el problema que se
explica para avanzar en el conocimiento en una linea de investigacion.

Asimismo, se plantea el presente proyecto para que, a partir de la aplicacién de
este, se proponga mejoras en las estrategias de la retroalimentacion, que
fortalezca el proceso de aprendizaje en los nifios del nivel inicial.

1.1.4.3 METODOLOGICA
La justificacion metodoldgica del estudio se proporciona cuando el proyecto en
Curso propone una nueva técnica o enfoque para generar conocimiento valido y
confiable. Podemos decir que la investigacion tiene una justificacion
metodoldgica si se propone buscar nuevos métodos o técnicas para generar
conocimientos, mencionado por Méndez (2012).

Con lo que respecta la justificacion metodolégica la presente investigacion
permitid un diagnoéstico o una evaluacion del momento de las cuales se realizan
recomendaciones y conclusiones que deben tomar otras investigaciones para
completar con aspectos de mejora, que es la que corresponde a una
investigacion correlacional con respecto a la retroalimentacion y el proceso de

ensefianza en nifios del nivel inicial.
11
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LA RETROALIMENTACION EN LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE DE LOS
NINOS DEL NIVEL INICIAL



1. LA RETROALIMENTACION

1.1. ¢ QUE ES LA RETROALIMENTACION?

La retroalimentacion consiste en devolver al estudiante informacién
gue describa sus logros o progresos en relacion con los niveles
esperados para cada competencia. Esta informacion le permite
comparar lo que debié hacer y lo que intent6 lograr con lo que
efectivamente hizo. Ademas, debe basarse en criterios claros y
compartidos, ofrecer modelos de trabajo o procedimientos para que
el estudiante revise o corrija. Retroalimentar consiste en otorgarle un
valor a lo realizado, y no en brindar elogios o criticas sin sustento que
no orienten sus esfuerzos con claridad o que los puedan distraer de
los propésitos centrales Roman (2020).

1.2. IMPORTANCIA DE LA RETROALIMENTACION

Toda retroalimentacion es vélida siempre que permita al maestro
lograr los objetivos establecidos en su planificacibon y a los
estudiantes mejorar significativamente sus conocimientos. Es
importante que los maestros deben motivar a los estudiantes a
reflexionar profundamente sobre sus errores y aciertos durante el
proceso de aprendizaje. Esta reflexion debe mejorar el rendimiento
académico y los estudiantes deberian aprender a tomar decisiones
relevantes sobre su desempefio apoyados por su maestro, quien
debe aplicar las mejores estrategias de retroalimentacion tomando
en cuenta el tipo de evaluacion que reciben. (Jiménez, 2015).

Al hacerse una retroalimentacion inmediata y especificos a los
estudiantes se crea planos de accion que ayuden a los estudiantes a
avanzar en sus dificultades a tiempo. Por lo tanto, la
retroalimentacion ayuda a los estudiantes pequefios a comprender
coémo pueden llegar a los aprendizajes esperados en sus primeras
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etapas y cémo sus padres pueden colaborar con comentarios

oportunos, mencionado por Osorio (2014).

1.3. TIPOS DE RETROALIMENTACION
Segun el Ministerio de Educacion (2020). Nos dice que segun la
calidad de retroalimentacion que brinda el docente por la adaptacion
de actividades que realiza frente a las necesidades se identifican 4



tipos de retroalimentacion:

1.3.1. Retroalimentacion reflexiva o por descubrimiento. >
Es guiar a los estudiantes para que sean ellos quienes
descubran como mejorar su desempefio.
> Es promover la reflexion desde su propio razonamiento
para que identifique el origen de sus concepciones

errores.
> Es considerar las respuestas erroneas de los

estudiantes como oportunidades de aprendizaje.

1.3.2. Retroalimentacién descriptiva
> Es dar elementos de informacion suficientes para
mejorar el trabajo de los estudiantes.
> Es describir los aciertos o dificultades sugiriendo en
detalle que hacer para mejorar.
> Es dar mecanismos a través de estrategias para ayudar

a descubrir una respuesta del estudiante.

1.3.3. Retroalimentacién elemental

> Es sefialar Gnicamente si la respuesta o procedimiento

gue esta desarrollando el estudiante es correcta o
incorrecta inclusive cuando se le pregunta, si esta

seguro o0 no de su respuesta.

> Es darle la respuesta correcta o bien resolverle el
ejercicio.
> Es cuando no se da mayores herramientas para

descubrir la respuesta. Solo se niega o afirma.

1.3.4. Retroalimentacion incorrecta
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> Es cuando al retroalimentar se le da informacién

incorrecta al estudiante.
> Es indicar que algo es correcto cuando es incorrecto o
viceversa.

> Es cuando no se tiene preparacion o informacion



suficiente respecto a un conocimiento y se ocasiona

confusiones e incertidumbre en el estudiante.

1.4. DIMENCIONES DE RETROALIMENTACION

1.4.1. Evaluacién descriptiva
Gallardo (2016) asegura que la retroalimentacion
descriptiva permite que el maestro informe a los
estudiantes sobre sus dificultades y logros para que
puedan cambiar de enfoques para mejorar su
aprendizaje.
Autores como Ravela (2009), Confirman que la
retroalimentacion descriptiva permite al maestro informar
al estudiante sobre el avance de sus logros en el proceso
de su aprendizaje, lo que les permite reflexionar sobre los
desafios potenciales y solicitar ayuda del maestro. Para
esto, los maestros deben confiar en los estudiantes para
gue no tengan timidez de preguntar cuando tengan
alguna pregunta, ya que es responsabilidad de los
maestros responder a las preguntas de los estudiantes.

1.4.2. Retroalimentaciéon Reflexiva
A través de la retroalimentacién reflexiva o por
descubrimiento, los estudiantes son motivados a
convertirse en protagonistas y descubrir mejoras en su
propio desarrollo. Sus errores sirven como base para
oportunidades de aprendizaje, especialmente para el
desarrollo del pensamiento critico (Sotomayor, 2023)

Minedu (2016), nos dice que la retroaleimentacion
Reflexiva ayuda a los estudiantes a reflexionar sobre sus

propios razonamientos y descubrir donde se encuentran
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sus ideas o errores, asi como a tomar decisiones sobre

como mejorar su desempefio. ElI maestro que
retroalimenta por descubrimiento o reflexién considera
las respuestas erroneas de los estudiantes como

oportunidades de aprendizaje y los ayuda a indagar



sobre el razonamiento que los ha llevado a estas
respuestas; estas pueden ser a base de preguntas
reflexivas para que los estudiantes descubran su

respuesta.

1.4.3. Retroalimentacion valorativa
El maestro sigue con el mismo ejemplo y responde "No".
En este caso, el maestro se ha limitado a dar una
respuesta negativa sin entrar en mas detalles Minedu
(2016).

1.5. TEORIAS DE LA RETROALIMENTACION

1.5.1. La tedrica en retroalimentacién formativa (Anijovich,
2019) seiiala cinco modos de retroalimentar: Se plantea
interrogantes metacognitivas, buscar fortalezas,
debilidades, utilizar, realizar descripciones de las
producciones elaboradas por los estudiantes, como una
imagen a valorar sus trabajos. Vincularse con el
estudiante transversalmente, se promueve el impacto en
las emociones de los estudiantes (cuidado por el otro a
través de una buena comunicacién. Brindar
recomendaciones a los alumnos, reduce una los
espacios y el propésito del aprendizaje. Ofrecer
andamiaje, acompafiamiento, para caminar de un estado
inicial hasta el logro de la misma. Finalmente, un factor

importante renombrar los

1.5.2. Segun Nobert Wiener (1948). El concepto de feedback
fue introducido por Nobert Wiener en el estudio de los

sistemas de control y de comunicacion.

> Modelo de comunicacién con Feedback
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> La retroalimentacion en la comunicacion
> Respecto al feedback, durante la comunicacion los
roles del emisor y el receptor se intercambian,
ahora el receptor es el que produce y envia la
informacion de retroalimentacion, y el emisor quien



la recibe. Por tanto, el receptor debe “saber dar
feedback”, y el emisor “saber recibirlo”.

1.5.3. Segun Donald Stewart (1973). Sefala que el estudio de
la comunicacién constituye una empresa interdisciplinar,
en el que cada enfoque permite entender una faceta o
cara de la misma y en la interseccion de todos estos
enfoques (fisico, semantico y sociocultural) se ha ido
configurando un nuevo campo que recibe el nombre de
“teoria de la comunicacion”. El primero de estos
enfoques, propio de ingenieros y fisicos, ha dado lugar a
un extraordinario desarrollo en el campo de las
telecomunicaciones; el segundo se manifiesta en el
desarrollo de la linglistica y sociolinglistica; y el tercero
es el propio de las ciencias sociales y es al que vamos a
dedicar nuestra atencion

1.5.4. Segun Gloria Hervas (1998). Afirma que encontramos
tres modelos que explican el proceso de la comunicacién:
La Teoria de la Comunicacion o Teoria de la Informacion,
la Semiologia de la Comunicacion y la Pragmatica. La
primera se ocupa, entre otros conceptos, de la
transmision fisica de las sefales, la segunda de los
sistemas de signos de comunicacion entre individuos o
colectividades y la tltima de la dinamica de las relaciones
entre emisor — receptor

1.5.5. Segun Eduardo Galeano (1997). Expresa que no ha
existido nunca una teoria de la comunicacion. Lo que
tenemos es un sinnUmero de resultados de
investigaciones aglutinados bajo el nombre de Teoria de
la Comunicacion. La gran mayoria de los estudiosos de
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la comunicacion han formulado sus propios y personales

esquemas y modelos. Lejos de configurar enfoques
enfrentados  consideramos  que los  distintos
acercamientos contribuyen a una mayor comprension de

los procesos comunicativos atendiendo a su

complejidad.



1.6. ESTRATEGIAS DE RETROALIMENTACION

1.6.1. RETROALIMENTACION SEGUN REBECA ANIJOVICH
Retroalimentacion formativa en la mejora de los aprendizajes,
a partir de la construccién de un vinculo de confianza entre
docentes y estudiantes, una comunicacion fluida y un
intercambio de ideas, preguntas y reflexiones. La palabra
retroalimentacion no es lo suficientemente amplia, ya que su
raiz remite a ofrecer informacién o sugerencias sobre lo que
ya ocurrié. Sin embargo, es un concepto presente en toda la
literatura, y no pretendemos abandonarlo en su totalidad, sino
mas bien complementarlo. Nos proponemos agregar
significados que completen su sentido y otorguen pistas para
pensar estrategias que sitlen la retroalimentacién en el aula
desde una perspectiva de proyeccién hacia adelante. Anijovich
(2019).

1.3.1.2. Estrategias para laretroalimentacion Formativa.

A continuacion, te listaremos cuales son las estrategias
de retroalimentacion formativa:

a. Hacer Preguntas: La formulacion de preguntas puede
utilizarse al inicio, en el desarrollo y en el cierre

de una unidad de aprendizaje o proyecto.

b. Describir el trabajo del estudiante: Se recomienda
incluir este tipo de retroalimentacién durante el
desarrollo de una unidad de aprendizaje,

acompafando los trabajos realizados por el
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alumnado, con la intencién de articular las evidencias

de aprendizaje y los criterios de evaluaciéon con los
objetivos o expectativas de logro.

c. Valorar los avances y logros: Este modo de
retroalimentacion se constituye en un factor
significativo en la motivacion de los aprendizajes, ya
gue impacta sobre la autoestima del estudiante,
valorando la tarea realizada. puede utilizarse durante



el desarrollo o al cierre de una unidad de aprendizaje
0 proyecto.

d. Ofrecer sugerencias: El proposito de las sugerencias
es contribuir a reducir la brecha entre el estado inicial
y los objetivos de aprendizaje

e. Ofrecer andamiaje: ElI andamiaje, concepto
desarrollado por Bruner, se refiere a la ayuda y el
acompafiamiento que el profesorado ofrece a los
estudiantes para transitar desde el estado inicial del
aprendizaje hasta su logro

1.6.2. ESCALERA DE LA RETROALIMENTACION SEGUN DANIEL
WILSON
Segun Pifion (2020). Existen diferentes herramientas de
retroalimentacion que pueden utilizarse con los estudiantes.
Una herramienta muy sencilla y efectiva, que ha sido utilizada
en el Proyecto Cero en su trabajo con maestros, es la Escalera
de la Retroalimentacién. Cuando los maestros, estudiantes, y
personas en general estdn ofreciendo vy recibiendo
retroalimentacion, se recomienda que la conversacion tenga en
cuenta los siguientes pasos: clarificar, valorar, expresar
inquietudes y hacer sugerencias.

Escalera de retroalimentacién propuesta por Daniel Wilson
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> Expresar
Inquietudes

Imagen 1: Ministerio de Educacion (2020).

1.6.2.1. Clarificar: En este nivel el docente formula preguntas para
aclarar ideas o algun aspecto que consideremos que el estudiante
no comprendio en su totalidad o lo entendi6é de una forma distinta,
aqui podemos iniciar con preguntas orientadoras cémo:
¢explicame como lo hiciste?, ¢ Qué dificultades tuviste?, ¢ Que
aprendiste de este ejercicio?

1.6.2.2. Valorar: Una vez aclarado el resultado y el proceso para
llegar a ese resultado se debe valorar de manera constructiva,
apreciar lo que se realiz6 correctamente y hacer énfasis en los
puntos positivos creando primordialmente un clima de

confianza y colaboracion.

1.6.2.3. Expresar inquietudes: En este momento debemos
permitir al estudiante que reflexione sobre su propio proceso y
orientarlo sobre otras posibles formas de realizarlo, en este
punto podemos realizar preguntas orientadoras ¢de qué otra
forma crees que podriamos llegar a ese resultado? ¢Como
podrias explicar o ensefiar a alguien mas cémo hacerlo?
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¢,Crees que exista mas de una solucion o mas de un camino



para llegar a este resultado?

1.6.2.4. Hacer sugerencias: En esta etapa podemos hacer
recomendaciones al estudiante, procurando realizarlas de
manera descriptiva, especifica y concreta sobre como mejorar,
brindando al estudiante consejos y ejemplos para que los
utilice, sugiriendo por ejemplo agregar mas ejemplos o0 mas
informacion, alentarlo para indagar mas sobre el tema y buscar
otras opiniones o plantear una nueva tarea especifica desde
otro punto de vista y de acuerdo con lo conversado.

1.7. PROCESO DE APRENDIZAJE

2.1

2.2.

¢ QUE ES EL APRENDIZAJE?

El aprendizaje es un proceso de orden cognitivo superior que implica
la adquisicion de conocimientos o habilidades y que conduce a un
cambio en la conducta que es evidente y continuo Pefialosa (2017).

IMPORTANCIA DEL APRENDIZAJE

El aprendizaje constante mejora nuestras habilidades de
pensamiento critico y nos ayuda a comprender varias formas en que
podemos conectarnos con personas de diferentes culturas. Es la
Unica forma de manejar el cambio constante con el que nos
enfrentamos todos los dias y nos permite avanzar facilmente. La
adquisicion de competencias, conocimientos y habilidades para el
desarrollo de oportunidades futuras es un proceso de aprendizaje
continuo (Ramirez, 2021)

2.3. CARACTERISTICAS DE LOS APRENDIZAJES

Segun Sarmiento (2007), nos dice que es fundamental conocer las
caracteristicas principales del aprendizaje:

> El aprendizaje se caracteriza por ser un proceso de naturaleza

compleja.

> Ser la adquisicion de un nuevo conocimiento, habilidad o

capacidad.
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> Ser susceptible de manifestarse en un tiempo futuro Contribuir a la



solucion de situaciones concretas.

> ESs un proceso activo.

> Ser un producto, ya que comprueba de forma concreta el proceso de
aprender Ser producto o fruto de la interaccién social Significativo,
porque lo que se va a aprender adquiere para el aprendiz un
significado y sentido personal Formativo, ya que el estudiante a
través del aprendizaje se apropia de los valores principales
acumulados por la sociedad.

2.5. TIPOS DE APRENDIZAJE

2.5.1. Aprendizaje receptivo- memoristico.
Este tipo de aprendizaje se caracteriza cuando el sujeto solo
necesita recibir y memorizar el contenido para luego poder
reproducirlo. Las personas que aprenden solo son receptores de
forma pasiva y no participan en el proceso mas que recibiendo
informacién desde el exterior. Se produce cuando el alumno
memariza contenidos sin comprenderlos o relacionarlos con sus
conocimientos previos, no encuentra significado a los contenidos.
(BURGOS & VELASCO 2018, pag. 14)

2.5.2. Aprendizaje por descubrimiento.

Su autor del aprendizaje por descubrimiento es Bruner, quien
sostiene que el alumno, motivado por la curiosidad, va adquiriendo
conocimientos, resolviendo problemas y sacando conclusiones;
donde, el alumno es el eje central de su aprendizaje y es un ser
activo, motivado y dotado de herramientas para descubrir algo
nuevo. El aprendizaje se adapta al tema que se requiera aprender
por ejemplo la solucion de un rompecabezas es

un tipo de aprendizaje por descubrimiento donde la solucién (el
contenido descubierto) es incorporado de manera arbitraria y
aprendida mecanicamente el alumno debe descubrir el material
por si mismo, antes de incorporarlo a su estructura cognitiva.
(BURGOS & VELASCO 2018. pag. 16)
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2.5.3. Aprendizaje significativo.



Su autor es Ausbel, quien dice que existe aprendizaje significativo
cuando el alumno relaciona los aprendizajes que tiene con los
nuevos conocimientos.

Coloma (1995). La clave esta en relacionar el nuevo material con
las ideas ya existentes en la estructura cognitiva del alumno y en
integrar lo afectivo a lo intelectual; por consiguiente, la eficacia de
este aprendizaje esta en funcién de su significatividad y no de la
técnica memoristica (pag. 65)

2.5.4. Aprendizaje observacional.

La teoria del aprendizaje observacional de Albert Bandura permite
gue nos hagamos conscientes de las conductas y actitudes que
tanto nifios como adultos van adquiriendo de acuerdo con el
entorno que observan, sin importar que estas actitudes sean
reforzadas, ya que el ser humano es capaz de imitar todo tipo de
comportamientos que observa a su alrededor, como el caso de los
nifios que miran la forma de actuar de sus padres y las convierten
en comportamientos propios. (Jara et al., 2018)

2.5.5. Aprendizaje por ensayo - error.
Schunk (2012) nos dice que el aprendizaje por ensayo y error
ocurre de manera gradual (incremental) a medida que se
establecen las respuestas exitosas y se abandonan las
respuestas fallidas. Las conexiones se forman de manera
mecanica por medio de la repeticidbn; no es necesario darse
cuenta de forma consciente. (Pag. 73)

2.5.6. Aprendizaje dialégico.
El aprendizaje dialdgico es el resultado de un dialogo igualitario;
en otras palabras, es el resultado de un diadlogo en el que
diferentes personas hacen argumentos basados en si tienen o no
poder. El aprendizaje dialégico puede ocurrir en cualquier
situacion educativa y tiene un gran potencial de transformacion
social. Kumar (2007)
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Alvares et al., (2013). La concepcion dialégica del aprendizaje

sostiene que la interaccion entre personas es mas importante que



la escucha, la lectura o la escritura. Sin embargo, el aprendizaje
no prescinde de estos procesos, sino que los utiliza como medios.
(pag. 211)

2.5.7. Aprendizaje cooperativo.

El aprendizaje cooperativo es un enfoque educativo que ayuda a
los estudiantes a socializarse y aprender. En el aprendizaje
cooperativo en el aula, el maestro reparte varias tareas a los
alumnos para que trabajen juntos y se necesiten entre si para
completar la tarea. Johnson et al., (1999).

El mismo autor también nos dice que el aprendizaje no es un
partido de futbol donde uno puede estar como espectador.
necesita la participacién activa y directa de los estudiantes. Los
alumnos, al igual que los alpinistas, escalan mas facilmente las
cimas del aprendizaje cuando trabajan juntos en un equipo.

2.6. DIMENCIONES DEL APRENDIZAJE

2.6.1. Percepciones y actitudes
Las actitudes y percepciones de un estudiante afectan su
capacidad para aprender. Por ejemplo, los estudiantes pueden
perder mucho conocimiento si ven el salén de clases como un
lugar desordenado y peligroso. De manera similar, los estudiantes
gue tienen actitudes negativas hacia las tareas en clase tienen
menos probabilidades de esforzarse mucho para desarrollar
actitudes y percepciones positivas sobre el aprendizaje y el
aprendizaje Chavez (2023).

2.6.2.Adquisicién integral del conocimiento
Otro aspecto importante del aprendizaje es ayudar a los
estudiantes a adquirir e integrar nuevos conocimientos. A medida
gue aprenden, se debe ensefiar a los estudiantes a conectar el
nuevo conocimiento con lo que ya saben, organizar la informacién
y hacerla parte de su memoria a largo plazo. A medida que
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aprenden nuevas habilidades y procesos, los alumnos aprenden

un modelo (o una secuencia de pasos), disefian la habilidad o el
proceso de manera eficiente y eficaz, y finalmente dominan la



habilidad o el proceso que pueden hacer o tienen que practicar
Chéavez (2023).

2.6.3. Extension y profundizacion del conocimiento

Segun Chévez (2023), nos dice que aprender no es simplemente
acumular y combinar datos. Los estudiantes desarrollan una
comprension mas profunda a través del proceso de ampliary refinar
su conocimiento (por ejemplo, al hacer nuevas distinciones, aclarar
malentendidos y sacar conclusiones). Examinan cuidadosamente lo
que aprenden y utilizan métodos de pensamiento que les ayudan a
ampliar y refinar su comprension. Los estudiantes utilizan los
siguientes procesos de pensamiento comunes para ampliar y refinar
su conocimiento:

> Comparar

> Clasificar

> Abstraccion

> Razonamiento de inductivo
> Razonamiento de deductivo
> Construccién de apoyo

> Error de analisis

> Analisis de prospectos

2.7. TEORIAS DEL APRENDIZAJE

2.7.1. Conductismo de John Watson y B.F. Skinner.

La teoria del aprendizaje conductista sostiene que la observacion
y la experiencia son esenciales para el desarrollo del
comportamiento humano. Esta teoria se centra en los
comportamientos observables, asi como en como el ambiente y
sus efectos afectan la conducta humana.

Segun la teoria conductista, una persona responde a un estimulo
ambiental. Si la respuesta se acomparia de un refuerzo o una

24
consecuencia positiva, el comportamiento se fortalece y es mas

probable que se repita en el futuro. Sin embargo, la respuesta a
una consecuencia negativa, como un castigo, se debilita y reduce



la probabilidad de que el comportamiento se repita en el futuro.
En la educacion y la formacion, se ha utilizado la teoria del
comportamiento para moldear y reforzar ciertos comportamientos
en los estudiantes. Por ejemplo, el refuerzo positivo promueve el
comportamiento deseado mientras que el castigo desalienta el
comportamiento no deseado de Rios (2023).

2.7.2. Constructivismo de Jean Piaget.

En pedagogia, el constructivismo es una tendencia que brinda a
los estudiantes las herramientas necesarias para realizar
procedimientos mentales para resolver problemas relevantes. En
resumen, este concepto se refiere a un enfoque educativo en el
que los estudiantes reciben las herramientas adecuadas para
forjar su propio aprendizaje a través de su uso; el objetivo es
formar personas mejor preparadas, preparadas para enfrentar los
desafios del futuro. La teoria busca motivar a los estudiantes a
participar activamente en el proceso de aprendizaje. De tal
manera que no solo se queden como espectadores recibiendo
informacion.

Por lo tanto, esta teoria se convirtié en una idea que anima a los
estudiantes a ser el constructor activo de su formacion al aplicarla
al campo educativo. En este caso, el maestro solo actlia como un
facilitador que proporciona al estudiante los medios para crear su
propia "realidad" (Guerrero, 2022).

2.7.3. Aprendizaje Social, por Albert Bandura.

Segun, Delgado (2019), la teoria del aprendizaje social se basa
en la idea de que los nifios observan e imitan el comportamiento
gue vieron en entornos sociales. Ademas, refuerza la idea de que
los demas afectan al nifio. Se basa en tres conceptos principales:
que las personas pueden aprender observando, que el estado
mental influye en este proceso de aprendizaje y que simplemente
porque alguien aprendié algo no significa que esto cambie su
comportamiento. "realidad" personal.
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Principios del aprendizaje social.
> Atencion: debe estar atento y concentrado para aprender.

Los nifios tienen més probabilidades de prestar atencion a
algo nuevo o diferente, especialmente si son nifios.



> Retencion: recordar lo que han aprendido recientemente e

internalizarlo.

> Reproduccion: Guardar datos anteriores para usar cuando

sea hecesario, como durante un examen.

> Motivacién: No hay interés en hacer nada si no hay
motivacién. Cuando alguien es elogiado o criticado por
hacer algo o no, esto puede motivar al observador a hacer
lo mismo o evitarlo.

2.7.4. Aprendizaje Experiencial

Segun Bruna (2019) aprendizaje experiencial es una forma de
enseflar y aprender en la que los estudiantes imitan
comportamientos y acciones de la vida real para aplicar lo que han
aprendido. Cuando los estudiantes mantienen un equilibrio
adecuado entre pensar, reflexionar y actuar, de manera recursiva,
en funcion de la situacion de aprendizaje y lo que estan
aprendiendo, se produce el aprendizaje ideal. ElI aprendizaje
experiencial implica el desarrollo en dos fases de cuatro modos de
aprendizaje. En cada fase y entre ellas, hay una discusiéon. Como
resultado, existe un conflicto cognitivo en cada fase. Esto se debe
a que, en la primera etapa, lo concreto y abstracto esta en juego,
pasando desde la observacion hasta la conceptualizacién de un
fenémeno. Por otro lado, en la segunda etapa, lo activo y reflexivo
esta en juego, experimentando y luego reflexionando sobre la
accion.

2.7.5. Aprendizaje Significativo de Ausubel (1963).
La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel sostiene que el
aprendizaje de los estudiantes depende de la conexion de la
nueva informacién con la estructura cognitiva. La estructura
cognitiva es el conjunto de conceptos e ideas que poseen los
estudiantes.
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El aprendizaje significativo, una metodologia constructivista,

sostiene que los estudiantes deben aprender mas que solo
recordar informacion. Cumple una serie de requisitos importantes,

como la relacion entre el conocimiento nuevo y el conocimiento



gue ya tienen los estudiantes, el reajuste y el enriquecimiento del
conocimiento  previo, la comprension  significativa  del
conocimiento nuevo proporcionado por el maestro y la aplicacién
del conocimiento en una variedad de contextos. Ademas, requiere
gue los estudiantes participen activamente. (Palmero, 2004).

También nos dice que objetivo es darle un sentido personal al
conocimiento, poder explicarlo con tus propias palabras e incluso
generar nuevo conocimiento a través de este. Lo que distingue el
aprendizaje significativo del aprendizaje repetitivo es la relacion
entre el material a aprender y el conocimiento previo (Palmero,
2004).

2.7.6. Aprendizaje por Descubrimiento

La teoria del aprendizaje por descubrimiento de Jerome Bruner,
es un enfoque educativo que pone énfasis en el papel activo del
estudiante en el proceso de aprendizaje. En lugar de simplemente
recibir informacién y conocimientos de manera pasiva, el
aprendizaje por descubrimiento busca que los estudiantes
descubran conceptos y principios por si mismos a través de la
exploracion, la experimentacién y la resolucién de problemas.
(Rios, 2023).

Asi mismo manifiesta que en lugar de ser el Unico transmisor de
informacion, el maestro facilita y guia el aprendizaje por
descubrimiento. ElI maestro brinda a los estudiantes las
herramientas, los recursos y el contexto adecuados para explorar
y descubrir conceptos por si mismos. Esto implica el uso de
métodos como plantear preguntas abiertas, presentar problemas
desafiantes y brindar a los estudiantes un entorno en el que
puedan experimentar y reflexionar sobre lo que estan aprendiendo
(Rios, 2023).
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2.7.7. Teoria Sociocultural

La teoria de Vygotsky muestra como el contexto social del nifio
ayuda a construir el aprendizaje gradualmente durante los
primeros afos. Los nifios aprenden gradualmente a través de la

interaccion social, segun Lev Vygotsky. Esto les permite aprender



nuevas y mejores habilidades, asi como el proceso logico de
adaptarse a un estilo de vida familiar y rutinario.
Segun Vygotsky, el periodo de desarrollo cerebral de los nifios
sigue siendo extenso. Ademas, dice que cada cultura tiene
herramientas para la adaptacion intelectual. Estas herramientas
permiten a los nifios usar sus habilidades mentales basicas de

manera sensible a la cultura en la que crecen. (Hernandez, 2020).

Es importante que los estudiantes sean los protagonistas de su
propio aprendizaje: Crea actividades en las que no estés todo el
tiempo al frente de la clase, es decir, plantea mas preguntas que
respuestas; siempre rescata los conocimientos previos al
introducir un nuevo tema. De esta manera, ademas de darte una
idea de lo que el nifio ya sabe, también podras establecer una
conexién entre el tema y el medio cultural en el que se
desenvuelve porque las ideas que te dara seran de experiencias
cercanas (Hernandez, 2020).

1.8. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

VARIABLE INDEPENDIENTE: RETROALIMENTACION

TITULO: LA RETROALIMENTACION COMO PROCESO DE APRENDIZAJE EN NINOS DEL NIVEL INICIAL.

VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENCIONES INDICADORES INSTRUMENTO

CONCEPTUAL | OPERACIONAL

RETROALIMENTACION La Es donde se le Retroalimentaci > Propone Ficha de
retroalimentaci indica al 6n descriptiva nuevos observacion
on es un estudiante lo ejemplos.
concepto que bueno y o > Plantea
se basa en la malo de su nuevas
circulacion de aprendizaje y formas de
informacioén, y se le anima a realizar un
esos estimulos mejorar. trabajo
producen (Crispin etal., )
algln impacto 2011)
0 cambio; en
este
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sujetos

(2010).

caso, entre

relacionados.
ANIJOVICH

6n

Retroalimentaci

descubrimiento
o reflexiva

Retroalimentaci
6n valorativa

> Utiliza el
error como
instrumento
de
aprendizaje.
> Dialoga

dentro del
proceso de

ensefanza.

> Ofrece juicios

sin
referentes
claros
VARIABLE DEPENDIENTE: EL APRRENDIZAJE
VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENCIONES INDICADORES INSTRUMENTO
CONCEPTUA OPERACIONAL
L
APRENDIZAJE El aprendizaje El patron de Percepciones > Ayuda a los estudiantes Ficha de
es un cambio | conducta y actitudes a comprender que las observacién
| aprendido en el actitudes y

o R wabap percepciones o0&

organizacion acgdemlco i sé afectan su aprendizaje.

que se puede | refiere a como > Reconocer las

hacer ge | los estudiantes diferencias de cada

organizan el estudiante.

acuerdo con tiempo y el > Responder

los intereses espacio para positivamente a las

de una crear respuestas de los

£ estrategias y | Adquisicion _estudianttes que son
persona. 4 . incorrectas 0 no
métodos de integral del contestadas.

conocimiento
debe
aplicarse.
Coloma &
Tafur (2000).

estudio.
Gonzales &
Simon (s.f)

conocimiento

Extension y
profundizacio
n del

conocimiento

> Utilizar estrategias para

que los estudiantes
establezcan una
conexién  entre el

nuevo conocimiento y
el conocimiento previo.
> Manejar métodos para
que los estudiantes
recuperen informacién
rapidamente.

> |dentifico y articulo
temas concretos a un
patron general de
informacién.

> Deduzco resultados
desconocidos a partir
de principios o
generalizaciones
especificas.
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IV. METODOLOGIA

4.1. TIPO DE INVESTIGACION
El tipo de investigacion utilizada fue de tipo descriptiva, con un enfoque
cuantitativo, debido a que sera a que seré necesario para la aplicaciéon de
los instrumentos de investigacion y por consiguiente obtener un resultado
describible.

4.2. DISENO DE LA INVESTIGACION
El disefio de investigacion serd no experimental, porque se estudia y se
analizara el problema sin recurrir a otros campos.

0 = M * A * & R

M= Muestra
O = Observacion de la muestra

A= Analisis
E= Evaluacion

R= resultados

4.3. POBLACION Y MUESTRA

La "poblacion” se refiere al conjunto completo de personas, elementos o
fendbmenos que tienen un rasgo comin y son objeto de estudio. Sin
embargo, en la mayoria de los casos, es imposible 0 costoso investigar a
toda la poblacion, por lo que se utiliza una "muestra’, que es un
subconjunto representativo de la poblacién. (Vizcaino et Al., 2023)

La poblacion estubo conformada por estudiantes de educacion inicial, las
docentes, auxiliares de las diferentes Instituciones Educativas en la
inmercion de las practicas de ayudantia e intervencion.

La muestra esta conformada por 93 estudiante 6 Docentes, quedando
como la muestra, conformada por 99 personas.

4.4. INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

4.4.1. Tecnica de recoleccion de datos
Las fichas de observacion son una de las herramientas mas

conocidas para evaluar el rendimiento académico. El objetivo es
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registrar todo lo que sucede en el salén de clases en un documento,
idealmente por escrito. Sin embargo, a pesar de su importancia como
herramienta de evaluacion, tiene ciertas limitaciones, particularmente
en lo que respecta a la recopilacion de datos Diaz (2021).

4.4.2. Instrumento de recoleccion de datos
Para la recoleccion y procesamiento de la informacion se empleara

la ficha de observacion.

V. ANALISIS DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS EN LA OBSERVACION.

ANALISIS DE LA FICHA DE OBSERVACION DE LA RETROALIMENTACION

La ficha de observacion conta de datos generales y 13 items distribuidos en:
Retroalimentacion descriptiva, Retroalimentacion por descubrimiento o reflexiva
y Retroalimentacion valorativa. La cual fue aplicada a las 6 Instituciones que se
tiene por inmersion en las practicas pre profesionales, mostrando un resultado

gue a continuacion se detalla.

RETROALIMENTACION DESCRIPTIVA

RETROALIMENTACION
RETROALIMENTACION DESCRIPTIVA

1. La maestra utiliza otros ejemplos y/o ejercicios
complementarios si no se logran los aprendizajes
durante el desarrollo de la clase.

0.60.50.40.30.20.1

0
33%
50%

17%

NUNCA A VECES SIEMPRE

Fuente: Elaboracion de las Investigadoras
INTERPRETACION: Del 100 % de maestras que se aplico la ficha de
observacion de la retroalimentacion en cuanto a la Retroalimentacion Descriptiva
tenemos que: el 17% nunca la maestra utiliza otros ejemplos y/o ejercicios
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complementarios si no logran los aprendizajes durante el desarrollo de la clase.

33% lo hace a veces y un 50 % lo hace siempre.

RETROALII\/IENTACIQN
RETROALIMENTACION DESCRIPTIVA

2. La maestra utiliza otros ejemplos para reforzar el
aprendizaje se construyen en clase o se elaboran por
si mismos.

0.60.50.40.30.20.10

50% 50%

0%

NUNCA A VECES SIEMPRE

Fuente: Elaboracién de las Investigadoras

INTERPRETACION: Del 100 % de maestras que se aplico la ficha de
observacion de la retroalimentacion en cuanto a la Retroalimentacién Descriptiva
tenemos que: 0% nunca la maestra utiliza otros ejemplos para reforzar el
aprendizaje se construye en clase o se elaboran por si mismos; un 50% lo hace
a veces y un 50 % lo hace siempre.

RETROALIMENTACIQN
RETROALIMENTACION DESCRIPTIVA

3. La maestra ofrece nuevas formas de completar el
trabajo asignado si no puede hacerlo.

0.70.60.50.40.30.20.10

17%
17%
67%

NUNCA A VECES SIEMPRE

Fuente: Elaboracion de las Investigadoras

INTERPRETACION: Del 100 % de maestras que se aplicé la ficha de
observacion de la retroalimentacion en cuanto a la Retroalimentacion Descriptiva
tenemos que: 17% nunca la maestra ofrece nuevas formas de completar el
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trabajo asignado si no puede hacerlo; un 67% lo hace a veces y un 17% lo hace
siempre

RETROALIMENTACIQN
RETROALIMENTACION DESCRIPTIVA

4. Si no pueden completar la tarea o trabajo
asignado, la maestra les ofreceré otra actividad
personalizada para completar.

0.60.50.40.30.20.10
17%

50%

33%

NUNCA A VECES SIEMPRE

Fuente: Elaboracién de las Investigadoras

INTERPRETACION: Del 100 % de maestras que se aplico la ficha de
observacion de la retroalimentacion en cuanto a la Retroalimentacién Descriptiva
tenemos que: 17 % nunca ofrece otra actividad personalizada para completar, si
no completa la tarea o trabajo asignado por parte del alumno, un 50% lo hace a
veces y un 33 % lo hace siempre.

RETROALIMENTACIQN
RETROALIMENTACION DESCRIPTIVA

5. Cuando la maestra revisa los trabajos, escribe
comentarios o recomendaciones para mejorar el
logro de los aprendizajes.

0.70.60.50.40.30.20.10

17%
17%
67%

NUNCA A VECES SIEMPRE

Fuente: Elaboracion de las Investigadoras

INTERPRETACION: Del 100 % de maestras que se aplicé la ficha de
observacion de la retroalimentacion en cuanto a la Retroalimentacion Descriptiva
tenemos que: un 17% nunca realiza recomendaciones para mejorar el logro de
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aprendizajes cuando la maestra revisa los trabajos; un 67% lo hace a veces y

un 17 % lo hace siempre

RETROALIMENTACIQN
RETROALIMENTACION DESCRIPTIVA

6. Los trabajos corregidos son devueltos por la
maestra con marcas rojas o comentarios breves y
genéricos.

0.70.60.50.40.30.20.10

17%
17%
67%

NUNCA A VECES SIEMPRE

Fuente: Elaboracién de las Investigadoras

INTERPRETACION: Del 100 % de maestras que se aplico la ficha de
observacion de la retroalimentacion en cuanto a la Retroalimentacién Descriptiva
tenemos que: 17% nunca devuelve la maestra con marcas rojas 0 comentarios
breves y genéricos los trabajos corregidos; un 67% lo hace a veces y un 17 % lo
hace siempre.

RETROALIMENTACIQN
RETROALIMENTACION DESCRIPTIVA

7. La maestra puede usar ejemplos alternativos y/o
ejercicios complementarios si no se logran los
aprendizajes previstos durante el desarrollo de la
clase.

0.8

0.6

0.40.20 33%

67%
NUNCA A VECES SIEMPRE

Fuente: Elaboracion de las Investigadoras

INTERPRETACION Del 100 % de maestras que se aplico la ficha de

observaciéon de la retroalimentacion en cuanto a la Retroalimentacion

Descriptiva tenemos
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qgue: 67 % A veces lo hace la maestra puede hacer usar ejemplos alternativos y

/o ejercicios complementarios si no se logran los aprendizajes previstos durante
el desarrollo de la clase y un 33 % lo hace siempre.

RETROALIMENTACION POR DESCUBRIMIENTO O REFLEXIVA

RETROALIMENTACION

RETROALIMENTACION POR DESCUBRIMIENTO O
REFLEXIVA

8. La maestra repregunta repetidamente hasta que
encuentrala respuesta correcta.

0.70.60.50.40.30.20.10
67%

17% 17%

NUNCA A VECES SIEMPRE

Fuente: Elaboracion de las Investigadoras

INTERPRETACION: Del 100 % de maestras que se aplico la ficha de
observacion de la retroalimentaciéon en cuanto a la Retroalimentacion por
descubrimiento o Reflexiva tenemos que: 17% nunca la maestra repregunta

repetidamente hasta que encuentra la respuesta correcta; un 17% lo hace a
veces y un 67 % lo hace siempre.

RETROALIMENTACION

RETROALIMENTACION POR DESCUBRIMIENTO O
REFLEXIVA

9. La maestra proporciona pistas o permite que los
estudiantes revisen y reflexionen sobre los pasos
gue dejo de hacer o no completd correctamente.

1

0.80.60.40.20

83% 17%
0%

NUNCA A VECES SIEMPRE
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Fuente: Elaboracién de las Investigadoras



INTERPRETACION: Del 100 % de maestras que se aplico la ficha de
observacion de la retroalimentaciéon en cuanto a la Retroalimentacién por
descubrimiento o Reflexiva tenemos que: 83 % a veces la maestra proporciona
pistas o permite que los estudiantes revisen y reflexionen sobre los pasos que
dejo de hacer o no completo correctamente y un 17 % lo hace siempre.

RETROALIMENTACIQN
RETROALIMENTACION POR DESCUBRIMIENTO O
REFLEXIVA

10. Utilizando una comunicacion fluida e
intercambiando ideas, preguntas y dudas, la maestra
crea un ambiente de confianza.

0.80.60.40.20

33%
67%

0%

NUNCA A VECES SIEMPRE
Fuente: Elaboracion de las Investigadoras
INTERPRETACION: Del 100 % de maestras que se aplico la ficha de
observacion de la retroalimentacion en cuanto a la Retroalimentacién por
descubrimiento o Reflexiva tenemos que: 33 % a veces la maestra utiliza una
comunicacion fluida e intercambiando ideas, preguntas y dudas, la maestra crea
un ambiente de confianza y un 67 % lo hace siempre.

RETROALIMENTACION VALORATIVA

RETROALIMENTACION
RETROALIMENTACION VALORATIVA

11. La maestra estimula por medio de frases

» u

emotivas (“te felicito”, “muy bien”, “tu ...

0.80.60.40.20

33%
67%

0%



NUNCA A VECES SIEMPRE

36
Fuente: Elaboracion de las Investigadoras

INTERPRETACION: Del 100 % de maestras que se aplicé la ficha de
observacioén de la retroalimentacion en cuanto a la Retroalimentacion Valorativa
tenemos que: 33 % a veces la maestra estimula por medio de frases emotivas

(te felicito, muy bien, ta puedes) y un 67 % lo hace siempre.

RETROALIMENTACION
RETROALIMENTACION VALORATIVA

12. La maestra estimula la autoconfianza de los
estudiantes con frases emotivas.

0.60.50.40.30.20.10

50% 50%

0%
NUNCA A VECES SIEMPRE
Fuente: Elaboracion de las Investigadoras
INTERPRETACION: Del 100 % de maestras que se aplicé la ficha de
observacion de la retroalimentacion en cuanto a la Retroalimentacion Valorativa
tenemos que: 50 % a veces la maestra estimula la autoconfianza de los

estudiantes con frases emotivas y un 50 % lo hace siempre.

RETROALIMENTACION
RETROALIMENTACION VALORATIVA

13. La maestra pregunta si estas seguro de la
respuestay proporciona mas detalles.

0.70.60.50.40.30.20.10
67%
0%

33%
NUNCA A VECES SIEMPRE

Fuente: Elaboracion de las Investigadoras
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INTERPRETACION: Del 100 % de maestras que se aplico la ficha de

observacién de la retroalimentacién en cuanto a la Retroalimentacién Valorativa
tenemos que: un 67% a veces la maestra pregunta si esta seguro de la respuesta
el estudiante uy proporciona mas detalles y un 33 % lo hace siempre.

ANALISIS DE LA FICHA DE OBSERVACION DEL APRENDIZAJE

PERCEPCIONES Y ACTITUDES

APRENDIZAJE
PERCEPCIONES Y ACTITUDES

1. La maestra ayuda a los estudiantes a comprender
gue las actitudes y percepciones en el salén de
clases afectan su aprendizaje.

0.80.60.40.20

33%
67%

0%

NUNCA A VECES SIEMPRE

Fuente: Elaboracion de las Investigadoras

INTERPRETACION: Del 100 % de maestras que se aplico la ficha de
observacién del aprendizaje, en Percepciones y actitudes tenemos que: un 67%
a veces la maestra ayuda a los estudiantes a comprender que las actitudes y
percepciones en el salén de clase afectan su aprendizaje. y un 33 % lo hace

siempre.

APRENDIZAJE
PERCEPCIONES Y ACTITUDES

2. La maestra establece una relacién con cada uno de

los estudiantes.

1

0.80.60.40.20

17%

0% 83%



NUNCA A VECES SIEMPRE
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Fuente: Elaboracion de las Investigadoras

INTERPRETACION: Del 100 % de maestras que se aplico la ficha de
observacion del aprendizaje, en Percepciones y actitudes tenemos que: un 17%
a veces la maestra establece una relacion con cada uno de los estudiantes y un

83 % lo hace siempre.

APRENDIZAJE
PERCEPCIONES Y ACTITUDES

3. La maestra garantiza que todos los estudiantes se
comporten de manera justay positiva.

0.60.50.4030.20.10

50% 50%

0%

NUNCA A VECES SIEMPRE

Fuente: Elaboracion de las Investigadoras

INTERPRETACION: Del 100 % de maestras que se aplicé la ficha de
observacion del aprendizaje, en Percepciones y actitudes tenemos que: un 50 %
a veces la maestra garantiza que todos los estudiantes se comporten de manera

justa y positiva y un 50 % lo hace siempre.

APRENDIZAJE
PERCEPCIONES Y ACTITUDES

4. La maestra reconoce la diversidad de los
estudiantes.

1

0.80.60.40.20



0% 17%
83%

12345 Fuente: Elaboracion de las Investigadoras

39
INTERPRETACION: Del 100 % de maestras que se aplicé la ficha de

observacion del aprendizaje, en Percepciones y actitudes tenemos que: un 17
% a veces la maestra reconoce la diversidad de los estudiantes y un 83 % lo

hace siempre.

APRENDIZAJE
PERCEPCIONES Y ACTITUDES

5. La maestraresponde positivamente a las
respuestas de los estudiantes que son incorrectas o

no contestadas

0.60.50.4030.20.10

50% 50%

0%

NUNCA A VECES SIEMPRE

Fuente: Elaboracion de las Investigadoras

INTERPRETACION: Del 100 % de maestras que se aplicé la ficha de
observacion del aprendizaje, en Percepciones y actitudes tenemos que: un 50 %
a veces la maestra responde positivamente a las respuestas de los estudiantes

gue son incorrectas o no contestadas y un 50 % lo hace siempre.

APRENDIZAJE
PERCEPCIONES Y ACTITUDES

6.La maestra explica las normas y procedimientos a
seguir durante el desarrollo de clasey las
actividades.

0.70.60.50.40.30.2
0.10



0% 33% 67%

NUNCA A VECES SIEMPRE

Fuente: Elaboracion de las Investigadoras
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INTERPRETACION: Del 100 % de maestras que se aplico la ficha de

observacion del aprendizaje, en Percepciones y actitudes tenemos que: un 33 %
a veces la maestra explica las normas y procedimientos a seguir durante el
desarrollo de clase y las actividades y un 67 % lo hace siempre.

APRENDIZAJE
PERCEPCIONES Y ACTITUDES

7. La maestra detecta y evita comportamientos
amenazantes tanto dentro como fuera del salén de
clases.

1

0.80.60.40.20

17%

0% 83%
(]

NUNCA A VECES SIEMPRE

Fuente: Elaboracion de las Investigadoras

INTERPRETACION: Del 100 % de maestras que se aplicé la ficha de
observacion del aprendizaje, en Percepciones y actitudes tenemos que: un 17 %
a veces la maestra detecta y evita comportamientos amenazantes tanto dentro
como fuera del salon de clases y un 83 % lo hace siempre.



APRENDIZAJE
PERCEPCIONES Y ACTITUDES

8. La maestra recuerda las normas de convivencia a

los estudiantes para mantener el orden.

0.90.80.70.60.50.4
0.30.20.10

17%
83%
0%

NUNCA A VECES SIEMPRE

Fuente: Elaboracién de las Investigadoras
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INTERPRETACION: Del 100 % de maestras que se aplicé la ficha de

observacion del aprendizaje, en Percepciones y actitudes tenemos que: un 17 %
a veces la maestra recuerda las normas de convivencia a los estudiantes para
mantener el orden y un 83 % lo hace siempre.

ADQUISICION INTEGRAL DEL CONOCIMIENTO

APRENDIZAJE
ADQUISICION INTEGRAL DEL CONOCIMIENTO

9. La maestra emplea métodos para ayudar a los
estudiantes a establecer una conexion entre el nuevo
conocimiento y los conocimientos adquiridos
anteriormente.

0.80.60.40.20
33%
67%

0%



NUNCA A VECES SIEMPRE
Fuente: Elaboracion de las Investigadoras
INTERPRETACION: Del 100 % de maestras que se aplicé la ficha de
observacién del aprendizaje, en adquisicién integral del conocimiento tenemos
gue: Un 33 % a veces la maestra emplea métodos para ayudar a los estudiantes
a establecer una conexion entre el nuevo conocimiento y los conocimientos
adquiridos anteriormente y un 67 % lo hace siempre.

APRENDIZAJE
ADQUISICION INTEGRAL DEL CONOCIMIENTO

10. La maestra maneja estrategias para que los
estudiantes recuperen informacion en un periodo
largo de tiempo.

0.60.50.40.30.20.1

0
33%
50%

17%

NUNCA A VECES SIEMPRE
Fuente: Elaboracion de las Investigadoras
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INTERPRETACION: Del 100 % de maestras que se aplicé la ficha de

observacién del aprendizaje, en adquisicién integral del conocimiento tenemos
que: un 17 % a veces la maestra maneja estrategias para que los estudiantes
recuperen informacién en un periodo largo de tiempo, mientras que el 33 % lo
hace a veces y el 50 % lo hace siempre.

EXTENCION Y PROFUNDIZACION DEL CONOCIMIENTO

APRENDIZAJE ‘
EXTENCION Y PROFUNDIZACION DEL
CONOCIMIENTO



11.l1dentifico y/o articulo errores propios o de otros.
1.21 100%

0.80.60.40.20

0% 0%
NUNCA A VECES SIEMPRE

Fuente: Elaboracién de las Investigadoras

INTERPRETACION: Del 100 % de maestras que se aplico la ficha de
observacién del aprendizaje, en adquisicién integral del conocimiento tenemos
gue: un 100 % maestras a veces identifico y/o articulo errores propios o de otros.

APRENDIZAJE
EXTENCION Y PROFUNDIZACION DEL
CONOCIMIENTO

12. Serealiza un analisis de las propias perspectivas
para considerar las bases de lo que se cree y las
creencias.

121 100%

0.80.60.40.20

0% 0%

NUNCA A VECES SIEMPRE

Fuente: Elaboracion de las Investigadoras
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INTERPRETACION: Del 100 % de maestras que se aplicé la ficha de

observacion del aprendizaje, en adquisicion integral del conocimiento tenemos
gue: un 100 % maestras a veces se realiza un analisis de las propias
perspectivas para considerar las bases de lo que se cree y las creencias.
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VI. CONCLUSIONES

> Concluimos que en nuestro trabajo investigativo que la retroalimentacion
tiene una influencia directamente sobre los aprendizajes de los
estudiantes, ya que, mientras que la docente de una retroalimentacién
valorativa ara que el estudiante profundice en sus aprendizajes, por otra
parte, si se da una retroalimentacion elemental no se ayuda al
estudiante en el proceso de ensefianza - aprendizaje.

> Podemos concluir que la retroalimentacion es crucial para el aprendizaje
significativo porque permite a los estudiantes reorganizar su sistema de
conocimientos y preparar sus estructuras cognitivas para aprender de
manera significativa.

> Concluimos que la retroalimentacion es una herramienta poderosa que
ayuda a los maestros a comprender mejor la practica docente. No solo le
permite identificar el nivel de logros que sus estudiantes obtuvieron con
una tarea o actividad especifica, sino que también le permite identificar
claramente cuales aspectos obtuvieron niveles de logros mas bajos, lo
gue le permite cambiar la forma en que ensefa o aborda los contenidos
de su asignatura, permitiéndole profundizar en el tema.
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VIIl. ANEXOS

FICHA DE OBSERVACION
ADAPTADO POR: Grupo 2

RETROALIMENTACION

Ficha de observacion sobre la retroalimentacién de nifios del nivel inicial,
qgue se realiza en sus Instituciones inmersas en las practicas pre
profesionales.

Curso:
Fecha:
Sexo: hombre:................... Mujer ................
No coloque su nhombre el cuestionario es anénimo.
INSTRUCCIONES:

Margue con una X su respuesta
No existe respuestas correctas o incorrectas, solo se le pide que marque la
opcion de su eleccion.

NO

ITEMS VALORACION

RETROALIMENTACION DESCRIPTIVA NUNCA | AVECES | SIEMPRE

La maestra utiliza otros ejemplos y/o ejercicios
complementarios si no se logran los aprendizajes durante
el desarrollo de la clase.

La maestra utiliza otros ejemplos para reforzar el
aprendizaje se construyen en clase o se elaboran por si
Mismos.

La maestra ofrece nuevas formas de completar el trabajo
asignado si no puede hacerlo.

Si no pueden completar la tarea o trabajo asignado, la
maestra les ofrecera otra actividad personalizada para
completar.

Cuando la maestra revisa los trabajos, escribe
comentarios o recomendaciones para mejorar el logro de
los aprendizajes.

Los trabajos corregidos son devueltos por la maestra con
marcas rojas o comentarios breves y genéricos.




La maestra puede usar ejemplos alternativos y/o ejercicios
complementarios si no se logran los aprendizajes previstos
durante el desarrollo de la clase.

RETROALIMENTACION POR DESCUBRIMIENTO O REFLEXIVA

NUNCA

A VECES

SIEMPRE

La maestra repregunta repetidamente hasta que
encuentra la respuesta correcta.

51

La maestra proporciona pistas o permite que los
estudiantes revisen y reflexionen sobre los pasos que dejo
de hacer o no completd correctamente.

10

Utilizando una comunicacion fluida e intercambiando
ideas, preguntas y dudas, la maestra crea un ambiente de
confianza.

RETROALIMENTACION VALORATIVA

NUNCA

A VECES

SIEMPRE

11

La maestra estimula por medio de frases emotivas (“te

felicito”, “muy bien”, “tt puedes”).

12

La maestra estimula la autoconfianza de los estudiantes
con frases emotivas.

13

La maestra pregunta si estas seguro de la respuesta y
proporciona mas detalles.

FICHA DE OBSERVACION

ADAPTADO POR: Grupo 2
APRENDIZAJE

Ficha de observacion sobre la los aprendizajes de nifios del nivel inicial,

qgue se realiza en sus Instituciones inmersas en las practicas pre

profesionales.

Curso:
Fecha:

No coloque su nombre el cuestionario es anénimo.

INSTRUCCIONES:




Marque con una X su respuesta

No existe respuestas correctas o incorrectas, solo se le pide que marque la

opcion de su eleccion.

Ne© ITEMS VALORACION
PERCEPCIONES Y ACTITUDES NUNCA | A VECES | SIEMPRE
1 La maestra ayuda a los estudiantes a comprender que las
actitudes y percepciones en el salén de clases afectan su
aprendizaje.
2 La maestra establece una relacion con cada uno de los
estudiantes.
3 La maestra garantiza que todos los estudiantes se
comporten de manera justa y positiva.
52
4 La maestra reconoce la diversidad de los estudiantes.
5 La maestra responde positivamente a las respuestas de
los estudiantes que son incorrectas o no contestadas
6 La maestra explica las normas y procedimientos
a seguir durante el desarrollo de clase y las
actividades.
7 La maestra detecta y evita comportamientos
amenazantes tanto dentro como fuera del salén
de clases.
8 La maestra recuerda las normas de convivencia a
los estudiantes para mantener el orden.
ADQUISICION INTEGRAL DEL CONOCIMIENTO NUNCA | A VECES | SIEMPRE
9 La maestra emplea métodos para ayudar a los estudiantes
a establecer una conexidn entre el nuevo conocimiento y los
conocimientos adquiridos anteriormente.
10 La maestra maneja estrategias para que los estudiantes
recuperen informacion en un periodo largo de tiempo.
EXTENCION Y PROFUNDIZACION DEL CONOCIMIENTO NUNCA | A VECES | SIEMPRE
11 Identifico y/o articulo errores propios o de otros.
12 Se realiza un andlisis de las propias perspectivas para
considerar las bases de lo que se cree y las creencias.
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